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RESUMO: Nos ultimos anos, tem ocorrido nitida ampliacdo das referéncias aos alunos com
deficiéncia, ou com necessidades educacionais especiais, nos registros legais e nos textos de politicas
publicas no Brasil. A Constituicdo Federal de 1988 traz como um dos seus objetivos fundamentais
“promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras
formas de discriminagdo”, visando este entendimento é que 0 presente artigo trata de fazer uma
apresentacdo do processo histérico da educagdo inclusiva, definindo seus pardmetros, caracteristicas e
surgimento, principalmente das Instituicdes em prol dos deficientes cegos, surdos, deficientes mentais
e deficientes fisicos.

Palavra-Chave: Deficientes. Educagdo inclusiva. Historico.

ABSTRACT: In recent years, there has been a marked increase in the references to students with
disabilities, or with special educational needs, in legal records and in public policy texts in Brazil. The
Federal Constitution of 1988 has as one of its fundamental objectives "to promote the good of all,
without prejudices of origin, race, sex, color, age and any other forms of discrimination”, aiming at
this understanding is that this article tries to do a presentation of the historical process of inclusive
education, defining its parameters, characteristics and emergence, especially of the Institutions for the
blind, deaf, mentally handicapped and physically disabled.
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1 INTRODUCAO

Para os precursores dos estudos sobre deficiéncia, a linguagem referente ao tema
estava carregada de violéncia e de eufemismos discriminatorios: ‘“aleijado”, “manco”,
“retardado”, “pessoa portadora de necessidades especiais” e “pessoa especial”, entre tantas
outras expressdes ainda vigentes em nosso léxico ativo. Um dos poucos consensos no campo
foi o abandono das velhas categorias e a emergéncia das categorias “pessoa deficiente”,
“pessoa com deficiéncia” e “deficiente”. Os primeiros tedricos optaram por “pessoa
deficiente” e “deficiente” para demonstrar que a deficiéncia era uma caracteristica individual
na interacdo social. “Pessoa com deficiéncia” foi uma escolha que seguiu uma linha
argumentativa semelhante e é a expressdo mais comum no debate estadunidense. O

movimento critico mais recente, no entanto, optou por “deficiente” ao campo dos estudos

culturais e de identidade. DINIZ, Debora (2007).

2 O PROCESSO HISTORICO DA EDUCACAO INCLUSIVA

Segundo Mazzotta (2011), o processo histdrico da Educacédo Inclusiva inicialmente fora
inspirando em experiéncias concretizadas na Europa e Estados Unidos da América do Norte,
alguns brasileiros iniciaram, ja no século XIX, a organizacdo de servi¢cos para atendimento a
cegos, surdos, deficientes mentais e deficientes fisicos.

Em 12 de setembro de 1854 D. Pedro Il fundou, na cidade do Rio de Janeiro, o Imperial
Instituto dos Meninos Cegos, por incentivo de José Alvares de Azevedo, que estudara no
Instituto dos Jovens Cegos de Paris, fundado por Valentim Hauy no século XVIII.

Posteriormente o nome do instituto foi alterado para Instituto Nacional dos Cegos em 17
de maio de 1890, pelo governo provisorio do marechal Deodoro da Fonseca, e mais uma vez,
através do Decreto n° 1.320 de 24/01/1891, a escola sobreveio a chama-se Instituto Benjamin
Constant (IBC).

Trés anos apos a criacdo do Instituto Benjamin Constant, D. Pedro Il através da Lei n°
839, 26/09/1857, na cidade do Rio de Janeiro cria-se o Imperial Instituto dos Surdos-Mudos.
Cem anos mais tarde, em 1957, pela Lei n° 3.198, 06/07, passaria a chama-se Instituto
Nacional de Educacdo de Surdos (INES). Salienta-se que o atendimento dava-se a meninos
“surdos-mudos”, com idade entre 7 e 14 anos para a educacdo literaria e 0 ensino

profissionalizante.



Logo apo6s a inauguracdo desses institutos foram instaladas oficinas para a aprendizagem
de oficios. Oficinas de tipografia e encadernacdo para 0os meninos cegos e de tric6, para as
meninas, oficinas de sapataria, encadernacao, pautacdo e douracdo para 0s meninos surdos. Ja
na metade do século XX até 1950, havia quarenta estabelecimentos de ensino regular
mantidos pelo poder publico, sendo um federal e os demais estaduais, estes prestavam algum
tipo de atendimento escolar especial a deficientes mentais. E catorze estabelecimentos de
ensino regular, dos quais um federal, nove estaduais e quatro particulares, atendiam também
alunos com outras deficiéncias.

Nesse mesmo periodo, trés instituicGes especializadas (uma estadual e duas particulares)
atendiam deficientes mentais e outras oito (trés estaduais e cinco particulares) dedicavam-se a
educacdo de outros deficientes. No final dos anos 1950 e inicio da década de 1960 do século
XX ocorre a politica educacional brasileira de inclusdo da “educag¢do de deficientes”, da
“educacao dos excepcionais” ou da “educagio especial”. (MAZZOTTA, 2011).

O panorama da evolucdo na educacdo especial até meados deste século, dos
estabelecimentos de ensino e instituicdes especializadas, pode-se dar como alguns exemplos o
Instituto Benjamin Constant (IBC) em atendimento a deficientes visuais, que iniciou em 1942
com a edi¢cdo em braile da Revista Brasileira para Cegos; o Instituto de Cegos Padre Chico,
que fundou em 1928 na Cidade de Sdo Paulo a Escola Residencial que atende criancas e
deficientes visuais em idade escolar; a Fundacdo para o Livro do Cego no Brasil (FLCB), que
foi instalada em S&o Paulo para atendimento a deficientes visuais, com o objetivo de produzir
e distribuir livros impressos em sistema braile.

Houve também o Instituto Santa Terezinha, que visava 0 atendimento a deficientes
auditivos, fundado em 1929 na Cidade de Campinas (SP), mantido pela Congregacdo das
Irmas de Nossa Senhora do Calvério, de natureza particular. Reconhecido como de utilidade
publica Federal, Estadual e Municipal, além de convénios com 6rgdos federais como a Legido
Brasileira de Assisténcia (LBA), com 6rgdos estaduais e municipais e com a CBM — entidade
religiosa da Alemanha. Conceito elevado na area de educagéo especial, o instituto oferece aos
alunos deficientes auditivos, além do ensino de 1° grau, atendimento médico, fonoaudidlogo,
psicoldgico e social.

Ainda houve também a Escola Municipal de Educacdo Infantil e de 1° Grau para
Deficientes Auditivos Helen Keller Instituida em 1951, em Sé&o Paulo, no bairro de Santana, a
Escola Municipal Helen Keller; o Instituto Educacional S&do Paulo (IESP) fundado em 1954
especializado no ensino de criancas deficientes da audicdo, sociedade civil, particular e sem

fins lucrativos.



Quanto ao atendimento a deficientes fisicos, teve-se a Santa Casa de Misericérdia de
Sdo Paulo, que em 1931 emitiu relatérios anuais com registros indicando o movimento
escolar no periodo de 1931 a 1932, de atendimento especializado a deficientes fisicos (ndo
sensoriais), sendo criadas mais duas classes especiais para deficientes fisicos junto ao
Pavilhdo Fernandinho, todas como classes hospitalares ou, ainda, configurando a modalidade
“ensino hospitalar”, isto ¢, mesmo nao compondo grupo classe, cada professora tem uma
programacdo de atendimento individualizado aos alunos que estdo como pacientes do
hospital; o Lar-Escola Sdo Francisco Fundado em 1943 por Maria Hecilda Campos Salgado,
particular, sediado em S&o Paulo, tendo convénio com a Secretaria da Educagéo do Estado,
assegurando a equipe de professores, onde em 1956 foi reconhecido com de utilidade publica
estadual pela Lei n® 3.354, de 30 de abril, como importante instituicdo especializada na
reabilitacdo de deficientes fisicos; a Associagdo de Assisténcia a Crianga Defeituosa (AACD)
criada em 1950, como Instituicdo particular especializada no atendimento a deficientes fisicos
ndo sensoriais, portadores de paralisia cerebral e pacientes com problemas ortopédicos,
mantém convénios com 6rgados publicos e privados, nacionais e estrangeiros.

Ainda em atendimento a deficientes mentais o Instituto Pestalozzi de Canoas criado
em 1926 por um casal de professores, Tiago e Johanna Wurth, em Porto Alegre, no Rio
Grande do Sul, o Instituto introduziu no Brasil a concepcdo da ortopedagogia das escolas
auxiliares Europeias; a Sociedade Pestalozzi de Minas Gerais Criado em 1935, o Instituto
Pestalozzi em Belo Horizonte (MG) pelo secretario da Educacdo Dr. Noraldino de Lima e
ainda a Sociedade Pestalozzi do Estado do Rio de Janeiro de 1948, Fundada a Sociedade
Pestalozzi no Brasil (SPB), assentadas nas bases psicopedagdgicas propostas por Helena
Antipoff. Instituicdo particular de carater filantropico e destina-se ao amparo de criangas e
adolescentes deficientes mentais, reeducando-os para uma possibilidade de vida melhor.
Regimes de residéncia, semi-residéncia, externato e ambulatério. Orientacdo pré-
profissionalizante e Oficinas Pedagodgicas de jovens deficientes mentais no Brasil. Mantém
convénios com diversos Orgdos publicos das trés esferas governamentais e a Sociedade
Pestalozzi de S&o Paulo (1952), Entidade particular, sem fins lucrativos, de utilidade publica
Federal, Estadual e Municipal com os seguintes planos de metas: fundacdo imediata de uma
escola para os deficientes mentais; instalacdo de uma Clinica Psicoldgica para os exames de
orientagdo; preparo de pessoal: professores e administracdo e Escola de Pais, nos moldes da
existente na Franca;

E por fim, a Associacao de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE) do Rio de Janeiro
(1954), fundada a primeira Associacdo de Pais e Amigo dos Excepcionais (APAE); e a



Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE) de S&o Paulo, Fundada em 1961,
como entidade particular assistencial, de natureza civil e sem fins lucrativos onde em 1964
fora instalada a primeira unidade assistencial da APAE com o objetivo de proporcionar
habilitagc&o profissional a adolescentes deficientes mentais do sexo feminino.

Essas Instituicbes exemplificativamente citadas alhures, mesmo tendo carater de
educacdo especial com atendimento especializado, foram de grande valia para o inicio do
processo da trajetoria da Educacéo Especial no Brasil e na implantagdo das Politicas Publicas.
Diante deste panorama nacional, e mesmo que sob a influéncia de outros povos, o Brasil
precisava de uma legislacdo especifica para garantir a funcionalidades desses Institutos e
estabelecimentos de ensino.

Carvalho (1998) lembra que pode-se buscar a fonte de inspiragdo do conceito de
inclusdo em alguns documentos histéricos. O primeiro deles a Declaragcdo Universal dos
Direitos Humanos, acordada 1948. No seguimento, encontra-se a Declaracéo dos Direitos da
Crianca (1959), a Declaracdo dos Direitos do Deficiente Mental (1971), a Declaracdo dos
Direitos dos Deficientes Fisicos (1975), entre outros.

De acordo com as Politicas e Préaticas de Educacdo Inclusiva (2013), todos esses
acordos decorrem de um movimento mundial, que surge apds o periodo de depressao
econémico (década de 1930), quando foi necessario associar 0s conceitos de desenvolvimento
e direitos humanos. Nos anos 1980, encontra-se indmeros acordos e declaracGes
internacionais aprimorando os principios da Declaragcdo Universal dos Direitos Humanos e
buscando formas de implanté-Ila.

A Declaragdo Universal dos Direitos Humanos, 1948 apregoa que “toda pessoa tem
direito a educacdo. A educacdo deve ser gratuita, pelo menos no que se refere a instrucao
elementar fundamental”. A partir desses principios, a Declaracdo de Cuenca, que resultou de
um seminario sobre educacao especial promovido pela Organizacdo das NacGes Unidas para a
Educacao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) em 1981, no Equador, estabeleceu as seguintes

recomendacdes para América Latina e Caribe:

As incapacidades ndo devem ser transformadas em impedimentos socialmente
impostos por inadequada atencdo ou negligéncia;

Deve haver melhoria da qualidade dos servicos;

Deve ocorrer a eliminagdo de barreiras fisicas e atitudinais em relacdo as pessoas
com deficiéncias;

E necessaria maior participacdo das pessoas com deficiéncias nos processos de
tomadas de decisdes a seu respeito. (UNESCO, 1981).



No ano de 1981, dois grandes marcos internacionais na Espanha a Conferéncia
Mundial sobre Acdes e Estratégias para a Educacédo, Prevencdo e Integracdo dos Impedidos,
que teve como resultado a Declaragdo de Sunderberg e a Organizacdo das Nacbes Unidas
(ONU) que instituiu no ano de 1981 o Ano Internacional das Pessoas Deficientes.

Na Tailandia em 1990 a Conferéncia Mundial de Educacdo para todos ficando de
legado a Declaracdo Mundial sobre Educacdo para Todos: A universalizacdo do acesso a
educacdo. Nesse momento, o documento ressalta o caso das pessoas com deficiéncia,
esclarecendo que devem ser adotadas “medidas que garantam a igualdade de acesso a
educacdo aos portadores de todo e qualquer tipo de deficiéncia, como parte integrante do
sistema educativo” (BRASIL, 1993, p.5).

Outro fato de grande repercussdo foi o Seminario Regional sobre Politicas,
Planejamento e Organizagdo da Educagdo Integrada, para Alunos com Necessidades
Especiais, na Venezuela (1992) e a V Reunido do Comité Regional Intergovernamental do
Projeto Principal de Educacdo na América Latina e Caribe, realizada no Chile (1993), teve
como documento a Declaracéo de Santiago. (CARVALHO, 1998).

Ainda em 1993, fora aprovada em Assembleia Geral das Nagdes Unidas, a elaboragéo
das Normas Uniformes sobre a Igualdade de Oportunidades para pessoas com incapacidades,
em que fica recomendada a criacdo, em todas as escolas, de servicos especializados, a fim de
integrar as pessoas com deficiéncias no ensino regular.

No ano seguinte, a Declaracdo de Salamanca (1994), na Espanha, que resultou da
Conferéncia Mundial sobre as Necessidades Educativas Especiais foi reafirmado o direito a
educacdo de cada individuo, conforme a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos, e foi
proposta a adogdo de linhas de acdo em educacao especial e tem como principio norteador a
ideia de que:

Todas as escolas deveriam acomodar todas as criangas independentemente de suas
condigBes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras. Devem
incluir criangas deficientes e superdotadas, criangas de rua e que trabalham, criancas
de origem remota ou de populacdo ndmade, criancas pertencentes a minorias
linguisticas, étnicas ou culturais e criancas de outros grupos em desvantagem ou
marginalizados. (ONU, 1948, p.17-18).

E ainda enfatiza: “as escolas tém que encontrar @ maneira de educar com éxito todas as
criangas, inclusive as que tém deficiéncias graves” (ONU, 1948, p. 18). Dai que surge o

conceito de escola inclusiva.



2.1 0 BRASIL E AS LEGISLACOES EDUCACIONAIS INCLUSIVAS

Tanto a Constituicdo Federal de 1988, como no Estatuto da Crianga e do Adolescente
(art.53) de 1990 e a LDB, aprovada em 1996, reaviva a Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos, que preconiza a educa¢cdo como um direito de toda pessoa.

A Constituicdo Federal de 1988 traz como um dos seus objetivos fundamentais
“promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer
outras formas de discriminac¢do” (art.3°, inciso IV). Define, no artigo 205, a educacdo como
um direito de todos, garantindo o pleno desenvolvimento da pessoa, 0 exercicio da cidadania
e a qualificacdo para o trabalho. No seu artigo 206, inciso I, estabelece a “igualdade de
condi¢des de acesso e permanéncia na escola” como um dos principios para o ensino e
garante como dever do Estado, a oferta do atendimento educacional especializado,
preferencialmente na rede regular de ensino (art. 208).

O Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA, Lei n° 8.069/90, no seu artigo 55,
reforca os dispositivos legais supracitados ao determinar que “os pais ou responsaveis tém a
obrigacdo de matricular seus filhos na rede regular de ensino”. Também nessa década,
documentos como a Declaracdo Mundial de Educacdo para Todos (1990) e a Declaracéo de
Salamanca (1994) passam a influenciar a formulacao das politicas publicas no Brasil.

O Plano Decenal de Educagéo para Todos, proposto em junho de 1993 “assegurar, até
0 ano de 2000, a criangas, jovens e adultos conteudos minimos de aprendizagem que atendam
necessidades elementares da vida contemporanea” (BRASIL, 1993, p.13).

A atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, Lei n® 9.394/1996, no art. 59,
preconiza que os sistemas de ensino devem assegurar aos alunos curriculo, métodos, recursos
e organizacdo especificos para atender as suas necessidades; assegura a terminalidade
especifica agueles que ndo atingiram o nivel exigido para a conclusdo do ensino fundamental,
em virtude de suas deficiéncias; e assegurar a aceleracdo de estudos aos superdotados para
concluséo do programa escolar.

Também define, dentre as normas para a organizagdo da educacdo bésica, a
“possibilidade de avanco nos cursos e nas séries mediante verificagdo do aprendizado”
(art.24, inciso V) e “[...] oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as
caracteristicas do alunado, seus interesses, condi¢des de vida e de trabalho, mediante cursos e

exames” (art. 37).



2.2 AS POLITICAS PUBLICAS VOLTADAS A INCLUSAO DAS PESSOAS COM
NECESSIDADES ESPECIAIS NO BRASIL

Nos ultimos anos, tem ocorrido nitida ampliacdo das referéncias aos alunos com
deficiéncia, ou com necessidades educacionais especiais, nos registros legais e nos textos de
politicas publicas no Brasil.

A Constituicdo de 1988 incorporou varios dispositivos referentes aos direitos da pessoa
com deficiéncia, nos ambitos da saude, educacao, trabalho e assisténcia. Especificamente no
campo educacional, registrou-se o direito publico subjetivo a educacdo de todos os brasileiros;
entre eles, os indicados como portadores de deficiéncia, preferencialmente junto a rede
regular de ensino. Essas determinacGes estenderam-se para outros textos legais da Unido e
para as legislaces estaduais e municipais. (POLITICAS E PRATICAS DE EDUCACAO
INCLUSIVA, 2013).

Como exemplo, a Lei n° 7.853, 1989 assinada pelo presidente da Republica em 1989,
reafirmou a obrigatoriedade da oferta da educacdo especial em estabelecimentos publicos de
ensino e definiu como crime o ato de “recusar, suspender, procrastinar, cancelar ou fazer
cessar, sem justa causa, a inscricdo de alunos em estabelecimento de ensino de qualquer curso
ou grau, publico ou privado, por motivos derivados da deficiéncia que porta” (LEI N° 7.853,
1989). No decreto-lei que regulamentou a lei, dez anos apds (LEI N° 3.298, 1999), define-se
que as escolas publicas ou privadas deverao oferecer:

Programas de apoio para 0 aluno que esta integrado no sistema regular de ensino, ou
em escolas especializadas exclusivamente quando a educagdo das escolas comuns
ndo puder satisfazer as necessidades educativas ou sociais do aluno ou quando
necessario ao bem estar do educando (DECRETO-LEI N° 3.298,1999).

Ainda no ambito das Politicas e Praticas de Educacdo Inclusiva (2013), esta diz que, a
mesma linha esti presente na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), de
1996: responsabilidade do poder publico, matricula preferencial na rede regular de ensino,
apoios especializados necessarios. Essa referéncia ao papel central da escola comum ¢é
reforcada pela adesdo do governo brasileiro a Declaragdo de Salamanca (1994). A declaracéo
ainda que ndo dirigida exclusivamente as pessoas com deficiéncia, tem nelas o seu foco
principal:

A presente Linha de Acdo sobre Necessidades Educativas Especiais [...] inspira-se
na experiéncia nacional dos paises participantes e nas resolucdes, recomendagdes e
publicacbes do sistema das Nacgdes Unidas e de outras organizacdes



intergovernamentais, especialmente as Normas Uniformes sobre a lgualdade de
Oportunidades para pessoas com Deficiéncia (BRASIL, 1994, p. 17).

Seguindo a acdo de mudanca, as Diretrizes Nacionais para a Educagdo Especial na
Educacao Basica, Resolu¢do CNE/CEB n° 2/2001, no art. 2°, determinam que:

Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas
organizarem-se para o atendimento aos educandos com necessidades educacionais
especiais, assegurando as condi¢Ges necessarias para uma educagdo de qualidade
para todos. (MEC/SEESP, 2001).

As Diretrizes ampliam o carater da educacdo especial para realizar o atendimento
educacional especializado complementar ou suplementar a escolarizac¢éo, porém, ao admitir a
possibilidade de substituir o ensino regular, ndo potencializam a ado¢do de uma politica de
educacdo inclusiva na rede publica de ensino, prevista no seu art. 2°.

Prontamente, no Plano Nacional de Educagdo — PNE, Lei n° 10.172/2001, avulta que “o
grande avanco que a década da educacdo deveria produzir seria a constru¢do de uma escola
inclusiva que garanta o atendimento a diversidade humana”.

Ao estabelecer objetivos e metas para que os sistemas de ensino favorecam o atendimento
as necessidades educacionais especiais dos alunos, aponta também um déficit referente a
oferta de matriculas para alunos com deficiéncia nas classes comuns do ensino regular, a
formacdo docente, a acessibilidade fisica e ao atendimento educacional especializado.
(CETEB, 2012).

A Lei n° 10.436/2002 — reconhece a Lingua Brasileira de Sinais — Libras como meio
legal de comunicacdo e expressao, determinando que sejam garantidas formas
institucionalizadas de apoiar seu uso e difusdo, bem como a incluséo da disciplina de Libras
como parte integrante do curriculo nos cursos de formacdo de professores e de
fonoaudiologia.

Outro marco foi a Portaria n® 2.678/2002 do MEC, que aprova diretrizes e normas para o
uso, o ensino, a producdo e a difusdo do sistema Braile em todas as modalidades de ensino,
compreendendo o projeto da Grafia Braile para a Lingua Portuguesa e a recomendacao para o
seu uso em todo o territorio nacional. (MEC, 2002).

Em 2003, é implementado pelo MEC o programa Educacdo Inclusiva: direito a
diversidade, com vistas a apoiar a transformagdo dos sistemas de ensino em sistemas
educacionais inclusivos, promovendo um amplo processo de formacdo de gestores e

educadores nos municipios brasileiros para a garantia do direito de acesso de todos a



escolarizacdo, a oferta do atendimento educacional especializado e a garantia da
acessibilidade. (MEC, 2003).

O Decreto n° 5.626/2005 que regulamenta a Lei n® 10.436/2002, visando ao acesso &
escola dos alunos surdos, dispde sobre a inclusdo de Libras como disciplina curricular, a
formagdo e a certificacdo de professor, instrutor e tradutor/ intérprete de Libras, o ensino da
Lingua Portuguesa como segunda lingua para alunos surdos e a organizacdo da educacdo
bilingue no ensino regular.

No mesmo ano a implantagdo dos Ndcleos de Atividades de Altas
Habilidades/Superdotacdo — NAAH/S em todos os estados e no Distrito Federal, séo
organizados centros de referéncia na area das altas habilidades/superdotacdo para o
atendimento educacional especializado, para a orientacdo as familias e a formacdo continuada
dos professores, constituindo a organizacdo da politica de educacdo inclusiva de forma a
garantir esse atendimento aos alunos da publica de ensino. (MEC, 2005).

A Secretaria Especial dos Direitos Humanos, os Ministérios da Educacdo e da Justica,
juntamente com a Organizacdo das Nac6es Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura —
UNESCO, lancam em 2006, o Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos, que
objetiva, dentre as suas acdes, contemplar, no curriculo da Educacdo Basica, tematicas
relativas as pessoas com deficiéncia e desenvolver acdes afirmativas que possibilitem acesso e
permanéncia na educacgdo superior.

O Plano de Desenvolvimento da Educacdo — PDE, (2007) é langado reafirmado pela
Agenda Social, tendo como eixos a formacdo de professores para a educacdo especial, a
implantacdo de salas de recursos multifuncionais, a acessibilidade arquitetdnica dos prédios
escolares, acesso e a permanéncia das pessoas com deficiéncia na educacdo superior e 0
monitoramento do acesso a escola dos favorecidos pelo Beneficio de Prestagdo Continuada —
BPC.

O Censo Escolar/MEC/INEP, realizado anualmente em todas as escolas de Educacdo
Bésica, possibilita o acompanhamento dos indicadores da educacdo especial: acesso a
Educacdo Basica, matricula na rede publica, ingresso nas classes comuns, oferta do
atendimento educacional especializado, acessibilidade nos prédios escolares, municipios com
alunos com necessidades educacionais especiais, escolas com acesso ao ensino regular e
formacdo docente para o atendimento as necessidades educacionais especiais dos alunos.

Segundo o Censo Escolar/MEC/INEP (2016), 57,8% das escolas brasileiras tém alunos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento ou altas habilidades incluidos em

classes comuns. Em 2008, esse percentual era de apenas 31%.
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Todas essas legislagbes reforcam a protecdo da Dignidade da Pessoa Humana,
estabelecida em nossa Carta Magna de 1988, garantindo aos alunos com necessidades
especiais, a possibilidade de se inserirem e permanecerem na Escola Publica, de forma

igualitéria e digna.

3 CONSIDERACOES FINAIS

O presente artigo tratou de apresentar que nos ultimos anos, ocorreu uma nitida
ampliacdo das referéncias aos alunos com deficiéncia, ou com necessidades educacionais
especiais, nos registros legais e nos textos de politicas publicas no Brasil. Para tanto, mostrou-
se que o processo historico da Educacdo Inclusiva inicialmente fora inspirando em
experiéncias concretizadas na Europa e Estados Unidos da América do Norte, alguns
brasileiros iniciaram, j& no século XIX, a organizacdo de servicos para atendimento a cegos,
surdos, deficientes mentais e deficientes fisicos.

Para fundamentar o objetivo deste trabalho, mostrou-se exemplos de instituicdes que
foram de grande valia para o inicio do processo da trajetoria da Educacdo Especial no Brasil e
na implantacdo das Politicas Publicas e que o Brasil necessita de uma legislacdo especifica
para garantir a funcionalidades desses Institutos e estabelecimentos de ensino.

Ainda o observou-se que nos ultimos anos, tem ocorrido nitida ampliacdo das
referéncias aos alunos com deficiéncia, ou com necessidades educacionais especiais, nos
registros legais e nos textos de politicas publicas no Brasil e que todas as legislacfes tratadas
neste artigo reforcam a protecdo da Dignidade da Pessoa Humana, estabelecida em nossa
Carta Magna de 1988, garantindo aos alunos com necessidades especiais, a possibilidade de

se inserirem e permanecerem na Escola Publica, de forma igualitaria e digna.
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